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 : صملخّ 

�كيب  
ّ
سق و�فيض  ارتبط الاستفهام �� الكتب الأصول بالنّحو من حيث ال�

ّ
والإعراب يوهِم بالمصط�ح والن

الصّدارة والم�ن   بْ�ن  ا�جملة   �� لِم 
َ
ال� المع�ى ومواضع  إملاءات  إ��  البناء  ظاهر  العدول عن  �ان  عل��ما م�ى 

فظ بالمع�ى: تقديم وفضل أوْ البعض يُتمّ  
ّ
ولزوم شروط الأدوات وقرائ��ا، وارتبط بالبلاغة من حيث علاقة الل

روح  �عضھ أمْ خواء ح
ّ

روف ليس لها من قيمة حّ�ى تأتلف فتكتمل �� الم�جم والاستعمال. و��ن التّدو�ن والش

حق �غي�ُ�ها أو الانبتات ع��ا أمْ  
ّ
ن خصائص المعرفة: هل �� قواعدُ وسُنن ليس للا ب�َّ

َ
ت

ُ
أو التّلاخيص ا�ختلِفة ت

كر مقام  هو رصيد يبقى ره�ن سياق القول، أمّا مقامات التّلفّظ فمتغّ��ة حسب ا
ّ

 والمتلقّي، ونخصّ بالذ
ّ

لباث

م الذي قد يخرج من حدود التّنظ�� وسبْك العبارة حّ�ى تتّخذ صبغة الفرض إ�� ما يُطرح من رهانات  
ّ
التّعل

م الذي لن يرى  
ّ
سبة إ�� المتعل

ّ
م أصلها �� الرّافد والتّصرّف فيھ، ومن صعو�ات �� الفهم بالن

ّ
سبة إ�� المعل

ّ
بالن

رَح  مِن كمّ المدوّن 
ْ
ط

ُ
ت  ما استخلِص بكث�� من الأناة والتّثبّت. وهنا 

ّ
إلا أداة  أو  قة بأسلوب أو جملة 

ّ
المتعل ات 

ھ من�ج 
ّ
ھ رافد معر�ّ�، وثان��ا أن

ّ
 نظرنا فيھ إ�� الاستفهام وفق مفاهيم ثلاثة: أوّلها أن

ْ
إش�اليّات هذا البحث إذ

م�انيّة مقار�ة الأصول المعرفيّة وفق رؤ�ة �ساوق  �� التّدريس وآلية �عليم وموضوعھ �� الآن ذاتھ، وثال��ا إ 

يوافق   بما  المقصود والمفهوم  المع�ى، و��  التّداول واختلاف  قافة والفكر، و�� 
ّ
الث  �� الزّما�يّ وتن�جم معھ 

ن هذه الفروق و�بداء الرّأي ف��ا.  م ع�� تب�ُّ
ّ
م وقدرات المتعل

ّ
 مستو�ات التّعل

 .المعرفة، الاستفهام، النّحو، البلاغة، التّعليم وطرائقھ: روافد ال�لمات المفاتيح 
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Abstract : 
In the basic books, the interrogative sentences are linked to grammar in terms of structure 

and parsing. They give the illusion of terminology and pattern, but they overflow when one 

turns away from the apparent structure to the dictates of meaning and the positions of words 

in the sentence between the beginning and the text, and the necessity of the terms of the 

devices and their connotations. They are linked to rhetoric in terms of the relationship between 

the word to the meaning: precedence and preference, whether some complement each other, 

or the emptiness of letters that have no value until they are combined and completed in the 

lexicon and usage. Between the recording and the various explanations or summaries, the 

characteristics of knowledge become clear: Are they rules and laws that the later cannot 

change or grow from, or is it a stock that remains dependent on the context of the statement? 

As for the positions of pronunciation, they are variable according to the transmitter and the 

recipient, and we specifically mention the position of learning, which may go beyond the limits 

of theorizing and coining of phrases until it takes on the character of imposition, to the bets 

raised for the teacher regarding their origin in the tributary and the management of it, and 

difficulties in understanding for the learner who will only see the amount of data related to a 

style, sentence, or tool what has been extracted with a lot of patience and perseverance. Here, 

the problems of this research are raised, as we look at the interrogative sentences according 

to three concepts: The first is that they are a source of knowledge, the second is that they are 

a method of teaching, a learning mechanism and its subject at the same time, and the third is 

the possibility of approaching cognitive principles according to a vision that is temporally 

consistent and harmonious with them in culture and thought, cognition and the meaning differs, 

the intent, concept, their compatible with the levels of learning, the student’s abilities to 

recognize these differences and express an opinion about them. 

Keywords: Tributaries of Knowledge; The Interrogative Sentences; Grammar; Rhetoric; 

Education and its Methods. 
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 : مقدّمة  -1

يرتكز هذا البحث ع�� الاستفهام �� جوانبھ المرجعيّة والدّلاليّة بْ�ن أنْ ت�ون خصائص �� التّعب�� البلا�ّ�  

عند العرب أو ُ�ستخدمَ �ش�ل مختلف  أو فر�د �� تصر�ف الكلام وترشيح مع�ى دون آخر ممّا يف�ح ا�جال  

غوّ�ة �� المدوّنة العر�يّة قوا
ّ
ا  أمام عدم اعتبار ا�خصائص الل

َ
عد نقل قد تخضع إ�� الاستقراء والاستنتاج لمِ

ة مع فئات  
َ

�� الآن ذاتھ مش�َ�ك إ�� الوحدة والفرادة، لكن تجعلها  ��ا  تحمل من تراكيبَ مخصوصة تقرب 

غة العر�يّة �� أمّهات الكتب بإش�اليّات التّلقّي يق��ن بالكمّ  
ّ
فظ والمع�ى، و��ذا ترتبط الل

ّ
أخرى تتمّ�� ع��ا �� الل

غة نحوًا  الم
ّ
عر�ّ�، و�كيفيّات التّدو�ن، و�أسئلة الفهم و�خراج المتون من حدود الكتابة والتّأليف واعتبار الل

خاذه مقار�اتٍ تحتو��ا ا�حوا�ىي فتفيض ع�� المتون أو تقصر ع��ا، ذلك أنّ  
ّ
ا �� المن�ج وا�حتوى أو ات تقليدي�

لتّحديث والمعاصرة ومنا�ج الاستدلال والبحث، وهذا لا �ع�ي للسّياق التّار��ّ� إغراءاتھ و�ملاءاتھ �� ثنائيّة ا

�اث النّحويّ العر�يّ قد بقيتْ ع�� حالها، فقد شهدت �� واقع الأمر تطوّرات عديدة سواءٌ �ان  
ّ
أنّ دراسة ال�

سان
ّ
 إ�� الل

ً
يات  ذلك بإعادة اكتشاف الموروث أمْ بتطو�ر مجالات البحث فيھ و�منا�جھ بدْءًا بالتّار�خ وصولا

بمختلف فروعها واختصاصا��ا، و�ْ�ن البدايات والّ��ايات �� الآن وا�حال، ما الذي يتغّ�� و�صبح ضرورة �� 

م ال�ي لها قواعدها  وهيا�لها �� صوغ ا�حتوى المعر�ّ�؟ وهل هو  
ّ
البحث العل�يّ و�� منا�ج التّعليم والتّعل

النّصوص و�ْ�ن   �� نَ  دُوِّ بْ�ن ما  شابھ والتّناظر 
ّ
ھ سلطة معرفة لا يمكن المساس    الت

ّ
أن ينب�� �عر�فھ ع��  ما 

حيي 
ُ
بجوهرها �� ا�حفظ والتّلق�ن، أمْ أنّ الأمرَ مكفولٌ إ�� استخدام هذه الأساليب �� أطروحات جديدة ت

�اث �� ا�جانب التّداو�ّ�؟ 
ّ
 ال�

 : اللّغة وطرائق التّواصل  -2

خاذه من�جًا للفهم  
ّ
ل �� ات

ّ
�ك�� ع�� الاستفهام واعتباره محورَ اهتمامٍ �� المعرفة و�عادة إنتاجها يتمث

ّ
ال�

غة �س�ً�ا مفيدًا للأفراد وا�جموعات؛ �ساعد  
ّ
مُ الل

ُّ
وتحو�ل البيانات أو المعلومات الأوّليّة إ�� ما بھ ي�ون �عل

اه 
ّ
نَة وغْ��  الاستفهام �� هذا الإطار ع�� العبور من الظ

َ
غوّ�ة �� لفظها إ�� ما تتضمّن من معرفة غْ�� معل

ّ
رة الل

اكرة، ثمّ إ�� نظرّ�ة  
ّ

مكتو�ة، وهو أحد أساليب التّواصل الذي يضمن التّحوّل من المدوّنة إ�� ا�حفظ والذ

رف أو الإم�انيّات الاجتماعيّة، ومساح 
ّ
م الواق�ّ� الذي �عتمد �ش�ل أسا�ىيّ ع�� الم�ان والظ

ّ
ات العمل  التّعل

رُق التّواصل ا�جماعيّة 
ُ
ة وط

َ
َ�ك

َ
�ي العر�يّة من غ�� النّاطق�ن ��ا  1المش�

ّ
، وم��ا مهامّ العمل ال�ي قد تتيح لمتعل

ت  
ّ
شت

ّ
لٍ مناسبٍ فعّال؛ قد يث�� الأمر لد��م �� البداية �عض الت

ْ
إ�شاء ذاكرة نحوّ�ة و�لاغيّة �ستخدمو��ا �ش�

غة الأمّ ولغة الاختبار والاستعمال، لكن سيتطوّر ذلك إ�� البحث �� مز�د ال 
ّ
تّفاصيل وطرْح أسئلة ��  بْ�ن الل

ر�ف ��  
ّ

اكرة. يقول محمّد صلاح الدّين الش
ّ

شابھ أو الفروق إنْ قصْدًا أو من خلال ما ترّ�خ �� الذ
ّ
وجوه الت

 هذا السّياق: 

 
1- S. Whittemore (2015). Rhetorical Memory A Study of Technical Communication and Information 
Management (1st ed.). chicago and london: The University of Chicago Press, pp. 14- 15. 
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"لنقرَّ بادئ بدء أنّ التّعليميّة مجال من المعرفة العمليّة يتقوّم بالتّجر�ة والاختبار والانكباب ع�� علوم  

م  
ّ
المعل من  تقت�ىي  �انت  و�نْ  خالصة،  تطبيقيّة  لسانيّات  الألسن"  "�عليميّة  فليست  غة. 

ّ
الل محورها  شّ�ى 

غوّ�ة، ف�ي �أغلب العلوم ا
ّ
هَة إ�� النّظر العم�ّ� تحتاج إ�� ثقافة واسعة  معرفة ناجعة بآليات الأنظمة الل لموجَّ

والدّلاليّة   والإعرابيّة  والصّرفيّة  الصّوتيّة  ا�خصائص  بمعرفة  أيْ  والبلاغيّة،  النّحوّ�ة  بالمعرفة  تكتفي  لا 

النّحوّ�ة ونفَس بْ�ن الأنظمة  التّوسّط   �� إ�� صناعة لطيفة  إ�� هذه المعرفة،   
ً
  المقاميّة، بل تحتاج، إضافة

م �� محيطھ، أيْ إ�� ثقافة مجاوزة للتّخصّص الضّيّق" 
ّ
 .1المتعل

ومن�جًا �� التّفك��، ع�� النّقد أو وهو تركيب �� النّحو وصِيَغٌ  يقوم الاستفهام وهو يُدرَّس أسلوً�ا �� البناء  

 
ّ

التّفاعل، فيكف إم�اناتِ  التّلقّي  يحدّد مقام  ما 
ّ
إن بالقاعدة  يل��مَ فيھ  أنْ  م 

ّ
للمعل ليْس  الدّلاليّة  المعا�ي   ��

م قصدٌ ير�د بلوغھ،  النّحو عن أنْ ي�ونَ مرادف القاعدة ليق��ن ببلاغة التّعب�� وا�عتاق المع�ى. ففي ذهن الم
ّ
عل

 �� القول (
ً
ا  Ilocutionary actولا بدّ لھ من إيجاد الصّيغة المناسبة لطرحھ، فت�ون ضمانات أو عملا

ً
) رْ�ط

؛ Perlocutionary act(2) والنّتيجة أو عمل التّأث�� بالقول (Locutionary actبْ�ن المقدّمة أو العمل القو�ّ� (

م�ن للتّحو�ل  
ّ
بي�ّ� أنْ تتعدّد الأجو�ة وتختلف بْ�ن المتعل

ّ
م لمقار�ة المع�ى، ومن الط

ّ
ضمانات �ستند إلْ��ا المتعل

 :3والتّوزيع حسب النّموذج التّا��

 صيغة من متعدّدٍ   الاستفهام: (أ) سؤال       

 (ن)س          ص                          

 }9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1، 0{(م) جواب    

م ع�� 
ّ
م، فت�ون الإجاباتُ القر�بة من القصد أو من هدف التّعل

ّ
 يوافق ال�لّ قصد المتعل

ّ
بي�ّ� ألا

ّ
من الط

 النّحو التّا��: 

ــ س ــــــــ س  )1( ــــ س ــــــ  س ـــــــــ س ــــ

 

         2       5        1       7      84 

 
وّل الشّريف:محمّد صلاح الدّين - 1

ٔ
سانيات والتّكامل الثّقافيّ المتوازن في تعليم العربيّة لسانًا ا

ّ
، مركز الملك عبد الله بن عبد  الل

غة العربيّة، الرّياض العزيز الدّوليّ لخدمة 
ّ
 . 50، ص 1، ط. 2018المملكة العربيّة السّعوديّة،  -الل

يْضًا: 
ٔ
 انظرْ ا

R .Burstein (2013). Interrogative Sentences. In G. Khan (Ed.), Encyclopedia of Hebrew Language and 
Linguistics (Vol. 2, pp. 320- 327). leiden | boston: Brill. 

وستين انظر: شكري  -2
ٔ
فكار والنّوايا المعيّنة" ومفهوم العمل الإنشائيّ عند ا

ٔ
 المبخوت:للتعرّف إلى هذه المصطلحات وعلاقاتها بـ"الا

غويّة
ّ
عمال الل

ٔ
 . 47 -46، ص 1، ط. 2008تونس،  -، مسكيلياني للنّشر والتّوزيع، زغواننظريّة الا

 المراد بِـ ( -3
ٔ
ستاذ، و ا

ٔ
غة، وص) اختزال كلمة ا

ّ
متناهي في الصّيغ  ن: صيغة من متعدّدٍ يوافق عدد حروف الاستفهام في الل

ّ
: العدد اللا

نّها تتجاوز الحروف إلى المعاني، و
ٔ
و إمكانات الإجابات بما يوافق التّراكيب. مبما ا

ٔ
رقام: عدد المتدخّلين ا

ٔ
م، ومجموعة الا

ّ
 : متعل

4- P. A. M.Seuren (2018). Semantic Syntax (1st ed.). Leiden | Boston: Brill, p. 9. 
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وضمن  فيھ،  لِم 
َ
ال� وترتيب  السّؤال  لصيغة  م�ن 

ّ
المتعل إجابات  مقار�ة  مدى   ��  

ّ
إلا الأرقام  ترتيب  وليْس 

من   و�حدّ  المرسومة  الأهداف  يوافق  �علي�يّ  من�ج  إ��  معر�ّ�  مجال  تحو�لھ من  وكيْفيّة  الاستفهام  مسألة 

م �ش�ل واق�ّ�؛ و�طرح إير�ك جينسن (
ّ
م،  Eric Jensenعوائق التّعل

ّ
م والمتعل

ّ
رُق للتّواصل بْ�ن المعل

ُ
) عدّة ط

 "طر�قة: أق��ح، أسأل، أخ��"، فيقول: 
ً
 و�رى أنّ أك��ها كفاءة

أق��ح1" تحبّ  .  ا كنتَ 
َ
و�ذ ا،  ر خيارًا قو��

ّ
توف ر�قة 

ّ
الط المفضّلة، هذه  ا�خيارات  يوّ�ح  اق��احًا ما  قدّمِ   :

اتِ 
َ
حَظ

َ
لا

ْ
ةِ لِتَدْوِ�نِ الم

َ
ن وَّ

َ
ل
ُ ْ
مِكَ الم

َ
لا

ْ
دَامَ أق

ْ
حِبُّ اسْتِخ

ُ
مَا ت  ". خياراتك المتاحة فسوف تختار من بيْ��ا مثال: "رُ�َّ

  . أطلب2
َّ
ب؛ مثال: "هَلا

ّ
لا

ّ
اعة، مع تأكيد ا�خيارات المتاحة للط

ّ
: قد تطلب ما تر�د بطر�قة ��جّعُ ع�� الط

اتِ؟". 
َ
حَظ

َ
لا

ُ ْ
 لِتَدْوِ�نِ الم

َ
ة

َ
ن وَّ

َ
ل

ْ
مَ الم

َ
لا

ْ
ق

َ
دَمْتَ الأ

ْ
 اسْتَخ

اعة، تلك  . أخ��3
ّ
هة، و��ا ن��ة توقِع الط ب ببساطة �عبارة موجِّ

ّ
لا

ّ
عْطِ الأمر للط

َ
أ : أخ��هم بالتّعليمات؛ 

مْ..." 
ُ

ضْلِك
َ
تُبُوا مِنْ ف

ْ
ةِ اك

َ
ن وَّ

َ
ل

ْ
مِ الم

َ
لا

ْ
ق

َ
دَامِ الأ

ْ
ر أقلّ قدْر ممكن من ا�خيارات مثال: "بِاسْتِخ

ّ
ر�قة توف

ّ
 .1الط

علاقاتٌ  ا�جملة   �� ال�لمات  وسائرَ  بيْ��ا  وتر�ط  النّوع  نفس  ضمن   
ً
مندرجة الاستفهام  حروف  تكن  إنْ 

قد يحيل إ��  –حّ�ى تلك ال�ي ي�ون �� صدار��ا حرف الاستفهام نفسھ   –سياقيّة، فإنّ المقارناتِ بْ�ن ا�جُمَل 

، 2 من ا�حور �� البناء إ�� "العلاقات ا�جدوليّة" "العلاقات بْ�ن ا�ختلف�ن" �� المع�ى والدّلالة، و��ون التّحوّلُ 

صورُ��ا   م�ن 
ّ
المتعل لدى  هنيّة 

ّ
الذ التّصوّرات  من  شبكة  عن  لتُعّ�َ�  فظة 

ّ
الل إ��  فظة 

ّ
الل ضمَّ   

ُ
غة

ّ
الل فتتجاوز 

ذهن    �� اف��اضاتٍ  ت�ون  ال�ي  الأصداء   �� بيْ��ا   
ُ
والرّوابط المتعدّدة،  ب��اكيبھ  الاستفهام  دُها 

َ
عُق  

ٌ
تجر�ديّة

قَ  
َ
نْط

ُ
غويّ و�� الأشياء الموجودة �� ال�ون،  ا�جموعة المش�ِ�كة �� المعرفة حّ�ى ت

ّ
فيوجَد ما يناظرها �� العمل الل

ھ  
ّ
لبُ ي�ون إ�شاءً، و��ون بمَا يحلّ محل

ّ
 �عب��، فالط

َ
وهذا �ع�ي أنّ الاستفهام ليْس أدواتٍ لغوّ�ة قيْدًا وشرط

ا ��    لغو��
ً
ا ��  �� صيغة الإخبار والتّقر�ر، و�فيد غْ�� معناه، فالقول إ�شاءٌ بوصفھ عملا

ً
المع�ى وليْس شرط

غة إذ يقول: 
ّ
فظ و��شاء المع�ى �� الل

ّ
�كيب، وم�ّ�ر ذلك عند رونالد لانجاكر خصائص الل

ّ
 ال�

غوّ�ة التّقليديّة �� مجرّد مَوْرد يتمّ استغلالھ �� أحداث الاستخدام؛ و�� التّحدّث والفهم  
ّ
"الوحدات الل

�عتمد ع�� مجموعتنا ال�املة من المعرفة، والقدرات العقليّة، ومهارات التّعامل مع الآخر�ن. ومن الضّروريّ  

سُھ، ولا ينب�� اعتبار العوامل ا�ختلفة المساهمة ��  أيْضًا فهمُنا للسّياق، وأحد جوانبھ ا�خطابُ المستمرّ نف 

المثال، ليْس متمّ�ً�ا   غويّ ل�لمة ما، ع�� سبيل 
ّ
الل ة، فالمع�ى 

ّ
أحداث الاستخدام منفصلة أو تحديدها بدق

 عن المعرفة والقدرات الإدراكيّة الأخرى بل هو �� إطارها ونظامها" 
ً
 . 3مكتفيًا بذاتھ أو كيانًا منفصلا

ھ جزءٌ  
ّ
طرح إش�اليّة هذه العلاقة التّلازميّة �� ا�حديث عن الاستفهام بْ�ن النّحو والبلاغة، والواقع أن

ُ
قد ت

المظهَر والمضمَر، وهو ما تحدّث عنھ    �� �كيب 
ّ
ال�  �� أو الاسم  بالفعل  ا�حرف  أو  بالمع�ى  فظ 

ّ
الل من علاقة 

 
م الجديد للتّعليم والتّدريب جينسن:إيريك  -1

ْ
 -124، ص 1، ط. 2007المملكة العربيّة السّعوديّة،  -، مكـتبة جرير، الرّياضالعِل

125 . 
فظ والحمل على المعنى الحيزم:وئام -2

ّ
ويل الل

ٔ
يّة العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة،  -، جامعة تونستا

ّ
 .142، ص 1، ط. 2009كل

3- R. W.Langacker (2008). Cognitive Grammar A Basic Intoduction. New York, NY: Oxford University 
Press, p. 458. 



ة نقد وتنوير 
ّ
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ٔ
 2024)  سبتمبر  -ا
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�� جزئھ الأوّل، مسائلُ أرجعها إ�� ثنائيّة التّقديم    796ه/    180سيبوْ�ھ (ت.   م) �� الباب ذاتھ من الكتاب 

عر، أو ح�ن يُفيد الاستفهام مع�ى التّحضيض والأمر، أو ما يمكن أنْ تضارعَ  
ّ

 �� الشِ
ً
والتّأخ�� جوازًا أو ضرورة

 ا�جزاء كقولھ: 
َ

 فيھ حروف الاستفهام حروف

يْنَ عَبْدُ اللهِ آتِھِ؟  )2(
َ
 "أ

نْ آتِھِ" 
ُ

مَا يَك
ُ
كَ قلتَ: حَيْث

ّ
 .1ف�أن

نُ المع�ى بتخصيص علامة الإعراب و�يا��ا بما �ستد�� تفس�� إيقاع الفعل من سببھ �� المع�ى  بَ�َّ
َ
ما يُت

ّ
و�ن

الفرع من   �� علاقة  أو  تفصيلھ،  المفعوليّة،  ودقائق  الفاعليّة من  أو  والفعليّة  الابتداء  الأصل من مواضع 

  �� غوّ�ة" بل 
ّ
الل البلا�ّ� لا يقف عند حدود الم�جم و"الهيا�ل  النّحويّ أو الأسلوب  �كيب 

ّ
ال� فا�حديث عن 

ة المتكرّرة �� حروف الاستفهام، نموذج البحث ورهانھ، ولكن أيْضً 
َ

َ�ك
َ
ا بما  توضيح المتشابھ والقواسم المش�

�عكسھ من أحداث الاستخدام ا�ختلفة؛ للاستفهام كذلك قواسم مش�َ�كة مع غْ��ه من أساليب المعا�ي،  

ومن   والإجراء،  التّنظ��  و�ْ�ن  والمنجَز،  الاف��اض  بْ�ن   �ّ
ّ

ك� تناظر  تحقيق  و�عقيد  المفاهيم  خصوصيّة  رغم 

المعا�ي حروف  نقلِ  صعو�اتِ  م من 
ّ
المتعل يواجھ  قد  ما  ذلك  أحيانًا،    مظاهر  متفاوتة  متعدّدة،  إ�� درجاتٍ 

ا تق��ن بھ من اختلافاتٍ وتفاصيلَ دقيقة. 
َ
 حسب أنواع ا�خطاب وأجناسھ لمِ

 : الاستفهام وسیاقات التّحوّل في أدلّة البیان  -3

خصوصيّة دراسة الاستفهام �� القدرة ع�� التّحوّل من قراءة النّصوص إ�� التّفاعل معها بمعرفة �لما��ا  

والتّفك�� �� إعادة �شكيلها �� صيغ استفهام �� ذا��ا بطر�قة عقليّة �� ثلاثة توجّهات: الأوّل    2وفهْم معان��ا 

  
ً
م�ن قادر�ن ع�� الاكتساب المعر�ّ� أوّلا

ّ
ا�ي بجعْل المتعل

ّ
باستخلاص القواعد العامّة من الكتب الأمّهات، والث

ل طرائق بنائھ و�عادة النّظر فيھ من خلال ا�خارج منھ و 
ُّ
مَث

َ
الث أنْ  وت

ّ
عنھ من التّطبيقات العمليّة ثانيًا، والث

ف�ىي إ�� نتائج من جنس ما وُضع لها، �� الاستفهام  
ُ
 الدّرس ومحتواه والإش�اليّة ال�ي ت

َ
يظلّ الاستفهام هدف

وخصائصها   امل 
ّ

الش غويّ 
ّ
الل هيْ�لها   �� البنية  إ��  التّعرّف  إ��  م 

ّ
المتعل يحتاج  والمعا�ي  الأساليب  ومختلف 

علاقة  النّحو  ثمّ  والم�ّ�رات،  الأسباب  م��ا  ا�جملة  صدارة   �� ي�ون  ما  وممّ��ات  لِم 
َ
ال� مواضع  حيْث  من  ّ�ة 

المفهوم بالدّلالة، لكنّ هذا ليْس بمعزلٍ عن مستو�ات المع�ى الأوّل وكيْفيّة ��جيم ا�حروف واكتسا��ا المعا�يَ  

وا�يَ، فليْس ل�حرف مع�ى خاصّ �� ذاتھ، من ذلك حديث الم
ّ
لِمِ    898ه/    285�ّ�د (ت.  الث

َ
م) �� "ما جاء من ال�

كر (مَنْ): 
ْ

 ع�� حرفْ�ن" فيذ

نْ �عقِل �� ا�خ��، والاستفهام، وا�جازاة (...) فأمّا �و��ا �� الاستفهام فكقولك: 
َ
 "و�� لمِ

وكَ؟" 
ُ

خ
َ
 مَنْ ضَرََ�كَ؟ وَمَنْ أ

 
؛ ولمزيد التّوسّع I/ 99، ص 3، ط. 1988مصر،  -، تحقيق: عبد السّلام محمّد هارون،  مكـتبة الخانجي، القاهرةالكـتاب :سيبويه -1

 . 106 -98انظرْ: 
حمد  -2

ٔ
غويّة مستوياتها تدريسها صعوباتها طعيمة:رشدي ا

ّ
ر العربيّ، القاهرةالمهارات الل  . 73، ص 1، ط. 2004مصر،  -، دار الفكْ
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 وم��ا (مَا) "و�� سؤال عن ذات غ�� الآدميّ�ن، وعن صفات الآدميّ�ن.

 وتقع �� جميع مواضع (مَنْ)، و�نْ �ان معناها ما وصفتُ لك.

 وذلك قولك �� الاستفهام: مَا عِنْدَكَ؟

 أنْ تقول:  
ّ
خ�َ� بِمَا شئتَ من/ غْ�� الآدميّ�ن، إلا

ُ
ما جوابُھ أنْ ت

ّ
ليْس جوابُ هذا أنْ نقول: ز�د، أو عمرو، و�ن

َ
ف

 .[1رجلٌ فتخرجَھ إ�� باب الأجناس"

 أو  
ً
تُب النّحو والبلاغة لمْ يكن فيھ تبو�ب الاستفهام ضمن خانة تخصّھ بقدْر ما �ان مدخلا

ُ
تصنيف ك

�كيب وخصوصيّة  
ّ
ال� �� المفرد من الم�جم وا�جمع من  لِم 

َ
ال� أنواع  د بھ ومن خلالھ  حدَّ

ُ
ت  فيما 

ً
حجّة ودليلا

ما ي�ّ�ر ا�حديث عن الاستفهام �� أك�� من  الاسم عن الفعْل �� تحديد العلامات الإعرابيّة والدّلالات، وهو  

بات من�ج الدّرس وضمان استمرارّ�ة المرجع بالتّفك�� لدى  
ّ
م عيّناتٍ حسب متطل

ّ
باب وموضع يتّخذ م��ا المعل

م المستند للدّماغ" 
ّ
م�ن، أو "التّعل

ّ
م  2المتعل

ْ
، و�طرأ الانحراف من ترتيب النّحو إ�� مقامات البلاغة، البلاغة العِل

م�ن بْ�ن ما حصل بالفطرة �� الدّماغ، 
ّ
م والهزّة ال�ي قد تحدث لدى المتعل

ّ
وا�خطابِ �� علاقة بأسلوب التّعل

و  المتشابھ  فيتنوّع  والعقل،  هن 
ّ

الذ  �� تفك��  مجالَ  تص��  المعرفيّة  العلوم   �� حسب  والانطباعات  �ختلف 

�� تركيب ا�جملة، ولكن حسب �شكيل    �ّ
ّ

التّصنيف ا�ح� أو ينشئھ ليْس حسب  ھ 
ّ
يحِلّ محل البديل الذي 

واهر يمكن أنْ نقارنَ بْ�ن الأمثلة  
ّ
َ�ك من المع�ى، ولِتبّ�نِ هذه الظ

َ
المبدأ وفهمھ من خلال المضاف إليْھ والمش�

 ھ إ�� غْ��ه من الأساليب أو المعا�ي الفرعيّة:التّالية وما يناسب مفهوم الاستفهام أو الميْل ب

كَ َ�ْ�تَمُّ بِالاسْتِفْهَامِ؟ [ )3(
ُ
ذِي يَجْعَل

َّ
 ] سؤال مباشرأ. ما ال

 حِ�نٍ. [
ُ

تِھِ مُنْذ
َ
سَاءَلُ عَنِ الاسْتِفْهَامِ واسْتِعْمَالا

َ
انَ زَْ�دٌ يَت

َ
 ] سؤال غ�� مباشرب. �

رْسِ. [ ةِ مِنَ الدَّ
َ
رْحَل

َ ْ
كَ الم

ْ
 ِ�� تِل

َ
ة

َ
ل

َ
سْأ

َ ْ
نَاوُلِھِ الم

َ
 ت

ُ
ة

َ
رِ�ق

َ
ْ�جِبِْ�ي ط

ُ
مْ �

َ
سبيّةا�جملة ج. ل

ّ
 ]الن

يَاقِ. [ اكَ السِّ
َ
َ�حَھُ ِ�� ذ

َ
�
ْ
جٍ اق

َ
مُوذ

َ
يَّ ن

َ
 أ

َ
ذ

ُ
خ

ْ
أ

َ
نْ ت

َ
 ]تقر�ب وجهة نظرد. يُمْكِنُكَ أ

اطِقِ�نَ ِ�َ�ا بِ  ْ�ِ� النَّ
َ
 مِنْ غ

َ
ة عَرَِ�يَّ

ْ
مِ�نَ ال ِ

ّ
تَعَل

ُ ْ
بْتَدِئِ�نَ أوْ الم

ُ ْ
َ�حُ الم

ْ
ن

َ
 أ

َ
 لا

ُ
ارََ�ة

َ
ق

ُ ْ
بَاعِهَا. [ه. هَذِهِ الم ِ

ّ
 ]الموضوعيّةات

 أو  
ً
 أو قبولا

ً
رُق التّعب�� عن الاستفهام، ولكّ��ا جميعًا تحيل إ�� أنّ وراء صيغة ا�خطاب ح��ة

ُ
تختلف ط

ات والموضوع أو أنّ تحو�لَ المعرفة �� أصولها  
ّ

ا أو تنسيبًا أو طرحًا مخصوصًا للإش�اليّة بْ�ن الذ
�
دحضًا أو ش�

م والتّعليم يجعلها مفهومًا أو م
ّ
حْمَلُ ع�� إ�� من�ج �� التّعل

ُ
فاهيمَ محورّ�ة تنفتح ع�� جُملٍ فرعيّة متعدّدة ت

مستوى   ع��  ذلك  �انَ  سواءٌ  طو�لة  مسافات  بيْ��ا  تفصل  وقد  تتقاربُ،  قد  والمواقف  المعا�ي  من  الكث�� 

 
وقاف المقتضب المبرّد: -1

ٔ
على للشّؤون الإسلاميّة -، تحقيق: محمّد عبد الخالق عضيمة، وزارة الا

ٔ
لجنة إحياء التّراث  -المجلس الا

 . I/ 176، ص 3، ط. 1994مصر،  -الإسلاميّ، القاهرة
ب المرحلة الثّانويّة رشدان:ماجد ضيف الله لتبيّنِ جوانبَ من هذه النّظريّة، انظر: -2

ّ
مُ المستند للدّماغ لدى طلا

ّ
ة  التّعل

ّ
. مجل

يّة التّربية بالغردقة -العلوم التّربويّة
ّ
 .391 -377، 2020)،  1(  3جامعة جنوب الوادي،  -كل
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"الإ�شاءات ضمن التّيّار النّحويّ التّوليديّ" أمْ بالنّظر إلْ��ا �� جانبٍ تداو�ّ� ُ�عده �� الدّلالة أك�� من البنية  

 .1رغم أّ��ا الم�وّن الأسا��يّ الذي منھ ُ�ستنبط ما هو خارجٌ ع��ا �� التّحليل و"الواقع" 

م أو ير�د تبليغھ إ��  
ّ
بْ�ن الموضوع (أو ما وقع وضعُھ أو التّواضع عليْھ) والمع�ى المقصود الذي يفهمھ المعل

أو   شروحٍ  من  ��ا  يتّصل  وما  والمتون،  الأصول   �� المعا�ي  وتبّ�ن  البيانات  تحليل  ب 
ّ
تتطل  

ٌ
مسافة م�ن 

ّ
المتعل

غة حسب  تلاخيص، �عدّدٌ �� طرُق التّأليف قد لا ت�ون خلفياتھ وا 
ّ
بيْ��ا هو دراسة الل حدة، ولكنّ ا�جامعَ 

ر�ي�ي وعفّت  
ّ

م�ن. يقول �لّ من فوزي الش
ّ
ر التّلقّي والتّفك�� عند المتعل

ُ
ط

ُ
ب مراعاة أ

ّ
أسُس المعرفة ال�ي تتطل

ناوي �� هذا السّياق: 
ّ
 الط

م ا�جدي وتوجد �عض  
ّ
م ع�� التّعل

ّ
ر�قة ال�ي �ساعد المتعل

ّ
"ومن الضّروريّ تنظيم وهندسة ا�حتوى بالط

الأساليب ال�ي يمكن استخدامها لتنظيم محتوى الموديول (هل يقصد الباحث "الموديل"؛ �عم يقصدان ذلك  

  نذكر م��ا ع�� سبيل المثال ما ي��: ولكّ��ما �ستعملان المصط�ح كما هو حّ�ى �� وسم الكتاب ذاتھ) التّعلي�يّ 

دَة فالأك�� تجر�دًا.  -  البدْء با�خ��ات المباشرة والتّدرّج إ�� الأف�ار ا�جرَّ

يّة المت�املة. -
ّ
 البدْء با�حقائق والمعلومات ا�جزئيّة المنفصلة والانتقال م��ا إ�� القوان�ن والعلاقات ال�ل

يات (الاستقراء). -
ّ
 البدْء با�جزئيّات والانتقال م��ا إ�� ال�ل

 البدْء بالقوان�ن ثمّ استعراض الأمثلة (القياس).  -

 البدْء من الأشياء المعلومة والتّتا�ع إ�� الأشياء ا�جهولة.  -

�تيب الزّم�يّ للعمليّات والأحداث من بداي��ا حّ�ى ��اي��ا حسب تتا�ع ا�خطوط أو المراحل الزّمنيّة"  -
ّ
 . 2ال�

رف  
ّ
بالظ ا 

ً
ارتباط متغّ��  متطوّر  نتاج  فهو  وضعيّة  سسٌ 

ُ
أ لھ  تكن  و�نْ  غة، 

ّ
الل م�وّنات  ك�لّ  الاستفهام، 

ل العقل �� �لّ مرّة للتّعديل والتّجر�ب "حيث ت�ون المواضعات تحقّقًا  
ّ

قا�ّ�، وهو ما ي�ّ�ر تدخ
ّ
التّار��ّ� والث

"لقواعد ضمنيّة وت�ون القواعدُ و�عض المواصفات ضرورّ�ة 
�
لا

ُ
ق هذا  [3لإنجاز الأعمال باعتبارها ك

ّ
، ولا يتعل

ا" أو قالبًا  
ً
�ل الأسلو�يّ "فارغ

ّ
رُقھ ما يأخذ الش

ُ
ھ ألصق بالتّعليم، ففي ط

ّ
الأمر فقط بالبحوث العلميّة بل لعل

ا يقوم ع�� التّصوّر المفهوميّ  م القاعدة    لغو��
ّ
فيملأه بمحتو�ات من ا�خارج حسب الأهداف ال�ي يرسمها المعل

بيعة والعقْل، والتّحليل  
ّ
 بْ�ن الط

ً
غوّ�ة حقيقة �� الزّما�يّ، ولكّ��ا �سبيّة �� الآ�يّ لأنّ مضمو��ا سي�ون جدلا

ّ
الل

�اث ورؤ�تھ  النّف��يّ والتّحليل الأخلا�ّ�، والمفهوم ا�جم�ّ� (�� ُ�عْدٍ خرا�ّ� أحيانًا) وا
ّ
لمن�ج "الفئويّ" �� درس ال�

باع  
ّ
س�يّ والإش�ا�ّ� �� ات

ّ
م والتّعليم �� فتح مجال الن

ّ
وابت فيھ، وهذا �ع�ي أنّ المهمّة المعرفيّة �� التّعل

ّ
�غْ�� الث

 
1- R. Jackendoff (2002). Foundations of Language  Brain, Meaning, Grammer, Evolution. New York, NY: 
Oxford University Press, p. 17. 

اتيّ في عصر المعلوماتيّة، مركز الكـتاب للنّشر، القاهرة -2
ّ

م الذ
ّ
ناوي: الموديولات التّعليميّة مدخل للتّعل

ّ
 -فوزي الشّربيني وعفّت الط

 .78، ص 1، ط. 2006مصر، 
ميرة غنيم، مراجعة: محمّد الشّيباني، المركز الوطنيّ للتّرجمة -3

ٔ
غة، ترجمة: ا

ّ
غويّة بحث في فلسفة الل

ّ
عمال الل

ٔ
دار  -جون ر.سورل: الا

 .78، ص 1، ط. 2015سيناترا، تونس، 



صول التّدوين إلى مجال التّعليم
ٔ
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 �� لبنية الاستفهام ووظيفتھ  السّب�يّ  التّفس��  ا�جوهريّ وذلك من خلال  المعياريّ لا  يوافق  بما  "القواعد" 

 .1مجال التّواصل

 : الاستفهام وخلفیِّة الحجاج  -4

ا �� أنماط متعدّدة مختلفة ع��   �كيب نحو��
ّ
ا�حجاج �� الاستفهام هو القدرة ع�� إصدار أح�امٍ تمّ�� ال�

�خي�ىيّ وتحليل المعطى بمعيارْ�ن  
ّ
َ�ض والقاعدة المثبَتَة والضّرورة النّفعيّة �� الفهْم الت

َ
أساس الأنموذج المف�

ة  أوّلهما تفس��ه بما فيھ من لفظٍ أصلھ �� الم�جم وما  
ّ
�ستد�� من شِبْھِ وثوقيّة �� علاقة ال�لمة بالمعا�ي ا�حاف

 لإدخال �عديلاتٍ علْ��ا  
ً
خاذ الأش�ال الأساسيّة مجالا

ّ
م بھ وات

َّ
كّ �� المسَل

ّ
��ا �� السّياق، ويسمح  ثان��ما بالش

ع��:   تقوم  نتائجها  بمقارنة  ��ىي  المقام وكلاهما   �� الفهم  من  ا�حال  إطار  المقدّما1حسب  ضعف  .  2ت،  . 

ة ليْستْ �� المقدّمات بل فيما يُضاف إلْ��ا عْ��  3مقدّمات شبھ مقبولة من خلال قياس النّقل بالعقْل،  
ّ
. الدّق

 "عبارات آليات البناء" 
ّ
، أمّا الآ�ي م��ا فمحتَمَلٌ يف��ض  2التّحليل، فليْستِ القيود الم�جميّة الدّلاليّة فيھ إلا

ن قيود تطبيق   بَ�ُّ
َ
م�ن ع�� إنتاج المعرفة �� الاستفهام �عد تفكيك خصائصھ وت

ّ
 السّليمة لدى المتعل

َ
القدرة

مَة �� الأصول، وهو ما يمكن بيانھ �� الرّسم التّا��: ة المقدَّ
ّ
 الأدل

صوّر العرفا�يّ 
ّ
 الت

 

 

غويّ                  
ّ
�ل الل

ّ
 م                                           ب  *            الش

 

 

يّ ا�حر�يّ   ا�حيط ا�ح��ّ

بنية لغوّ�ة �� التّفك�� والوظيفة، ومِنْ مراياها    .1الرّسم   هذا تمثيل تجر�ديّ يمكن أنْ ينطبق ع�� أيّ 

تحوّل  الاستفهام وكيفيّة  غويّ، 
ّ
الل للنّظام  وا�حركيّة  ا�حسّيّة  ا�خرجَات  لات/ 

َ
المدْخ إ��  الأسهمُ  و�ش��  ؛ 

ا  
ً
أحداث بوصفها  ا�حركيّة  آثارها  فبيان  ا  مفاهيمي� لها 

ّ
وتمث المعرفة  تمثيل  بْ�ن  ا�حال)  نموذج   ��) الاستفهام 

 .3لغوّ�ة

 
1- W. Hinzen (2006). Mind Design and Minimal Syntax. New York, NY: Oxford University Press, p. 104. 
2- M.Garrett (2000). Remarks on the Architecture of Language Processing Systems In Grodzinsky, Y., 
Shapiro, P. L. & Swinney, D. (Eds.), Language and The Brain Representation and Processing (pp. 31- 69). 
Cambridge, Masschusetts, US: Academic Press, p. 59. 
3- G. Hickok, (2000). Speech Perception, Conduction Aphasia, and the Functional Neuroanatomy of  
Language In Grodzinsky, Y., Shapiro, P. L. & Swinney, D. (Eds.), Language and The  Brain 
Representation and Processing (pp. 87- 104). Cambridge, Masschusetts, US: Academic Press, p. 88. 
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تبسيط الأسلوب البلا�ّ� حّ�ى ي�ون �� مستوى أ�ساق التّلقّي قد يفرغھ ممّا أر�دَ لھ �� الكتب الأمّهات من  

�ستقرؤون   وهُمْ  ولكّ��م  القرآن،  وهو  ومعناه  لفظھ   �� إ�جازيّ  نصّ  لاستقراء  الأصل   �� هما  وشرح  بيان 

 
ّ
ال� بْ�ن  متنازَعًا  الأسلوب  يجعل  تباينٌ  الاستدلال  و��  ون 

ّ
والزّمان  �ستدل والمقام،  والسّياق  والمع�ى،  �كيب 

والأيديولوجيا. و�نْ يكن الاستفهام نموذجًا فالنّواة النّحوّ�ة �عت�� منطلقًا لمعرفة ترتيب ال�لمات ونظامها، 

معرفيّة   أسئلة  يُقيم  و�ي��ما  الاستعمال،  إ��  القاعدة  من  ل�خروج  عديدة  رهاناتٍ  أمام  مَ  ِ
ّ
المعل يضع  وهذا 

ا هناك سلالم حجاجيّة لا بدّ من  ومن�جيّة أ  مون، وللتّحوّل إجرائي�
ّ
و بنية هرميّة قمّ��ا الأصول وقاعد��ا المتعل

المرور ��ا لأهمّيّة المنطق �� الاختيارات المعرفيّة والمن�جيّة ال�ي تحقّق التّطوّر والنّجاعة. �حيح أنّ �لْ��ما  

بحْثٍ وتحر  أنْ ت�ون مجال  ينب��  �� أصولها بما  يخضع لأنظمة، ولكن  �ك سواكن أك�� من ا�حفاظ علْ��ا 

ينفي مساوقة الواقع والتّار�خ �� أصنافها ونماذجها، وهو ما تتحدّث عنھ �لٌّ من ماري دور و�يلات أننييس  

شأة الاجتماعيّة للمعارف المدرسيّة"،  M. Duru-Bellat & A. Van Zantenهن�يوت فان زان�ن (
ّ
) �� إطار "الن

 ال التّا�َ� بصيغتھ ومعناه قائلتْ�ن:فتطرحان السّؤ 

 "كيْف توضَع ال��امجُ؟ 

م �� أصلھ ولكن نفهمھ من خلال إطار مفاهي�يّ 
َ
سبة إ�� علم اجتماع المعرفة، نحن لا �عرف العال

ّ
بالن

ينشأ ع�� البناء الاجتما�ّ� وهذا ينطبق ع�� العلوم كما ع�� محتوى التّ�و�ن. فمنذ أواخر ستّينات القرن  

 ) يو�غ  ال��يطا�يّ ميخائيل  أطلق عالم الاجتماع  ��  M. Youngالما��ي،  ُ�سّ�ى  الذي  المن�ج"  "علم اجتماع   (

: المعرفة والسّيْطرة ( �بية ا�جديد"، مع عملٍ تحت عنوان رمزيٍّ
ّ
بِـ "علم اجتماع ال� )  1971بر�طانيا العظ�ى 

واهتمّتْ هذه ال��امج المدرسيّة الاجتماعيّة ا�جديدة �� وقتٍ مّا بمَا ُ�شبھ المعرفة �� مثل ذاك ا�جتمع كما  

ر�قة ال
ّ
 بالط

ُ
لَ من قطاع إ�� آخر عْ�� القائم�ن ع�� تنفيذها بجدارة بما يف��ض وضْعَ  �ي �

َ
نق

ُ
 بأنْ ت

ً
عْتََ�ُ� جديرة

 .1ال��امج ع�� الصّيغة ال�ي �� علْ��ا والقيمِ المدرَجَةِ �� المعرفة المدرسيّة أو �� أساليب التّدريس" 

يدخل هذا �� إطار المراهنة ع�� نجاح المسألة �� صيغ��ا الاستفهاميّة وم��اجها الذي لا يخرج عن مقار���ا  

رات عديدة تبدأ  
ّ
م ��تمّ للمسارْ�ن �لْ��ما. إنّ فنّ السّؤال هو جُمّاع عواملَ ومؤث

ّ
بالتّجر�د  من أجْل ت�و�ن متعل

سبة إليْھ �� مقام  
ّ
ا، و�� تصوّرات ذهنيّة بالن

ً
�� الفكر والتّفك�� وتتّخذ من علم الاجتماع النّف��يّ محورًا وهدف

ر والمعا�ي، وهذا "الانحراف  
ُ
ط

ُ
 من الأ

ً
ا هائلا م ومع ذلك تخفي وراءها كم�

ّ
أوّل و�� جُمل تبدو "�سيطة" �� التّعل

�ل أو ا
ّ

 ع�� النّحو التّا��: 2لمفهوم ولكنّھ يحدِث قراءة ثلاثيّة الأ�عاد الضّموريّ" لا �شمل الش

 

 

 
م؛ وبِـ "بنرمز بِـ "*

ّ
م/ متعل

ّ
غة والمحيط كليْهما. م" للباثّ: معل

ّ
م في ردّة فعْله تجاه الل

ّ
 " للمتعل

1- M.Duru-Bellat& A. Van Zanten (2012) Sociologie de l’école (4e éd.)  Paris, Armand Colin, p. 159. 
2- L. H. Babby (2009) The Syntax of Argument Structure, New York, NY: Cambridge University Press, p. 
259. 
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ار��ّ� (�� صيغة ا�خطاب الأصليّة) 
ّ
 المرجع الت

 

 

ي) 
ّ

غّ�� الدّلا�ّ� (من وجهة نظر المتلق
ّ
 إعادة بناء نظام الاستفهام إ�� حجاج              الت

م)  ِ
ّ
 (من قِبَل المعل

 ا�حِجاج. . الاستفهام بيانٌ �� 2الرّسم 

صها محمّد إبراهيم محمّد  
ّ

م التّعاو�يّ" ال�ي ي�خ
ّ
يمكن اعتبار ا�حجاج �� الاستفهام جزءًا من"أهمّيّة التّعل

 محمّد �� النّقاط الأر�ع التّالية:

مون يث��ون أسئلة و�ناقشون أف�ارًا و�قعون  1"
ّ
م ذو المع�ى فالمتعل

ّ
م�ن من الوصول إ�� التّعل

ّ
ن المتعل

ّ
) يمك

موه �� 
ّ
ر فرص ت�خيص ما �عل

ّ
ھ يوف

ّ
 عن أن

ً
مون فنّ الاستماع و�حصلون ع�� نقد بنّاء فضلا

ّ
�� أخطاء و�تعل

 صورة تقر�ر. 

مون �عضهم  2
ّ
م�ن جميعًا، فالاعتماد المتبادل يقت��ي أنْ �ساعد المتعل

ّ
رَصًا لضمان نجاح المتعل

ُ
ر ف

ّ
) يوف

مها ا�جموعة.
ّ
م المفاهيم و�تقان المهارات ال�ي تتعل

ّ
 �� �عل

 من خلال استخدام  3
ّ
مون التّفك�� المنطقيّ �� مناقشا��م حيْث أنّ الإقناع لا يتمّ إلا

ّ
) �ستخدم المتعل

 التّفك�� المنطقيّ. 

رح والتّفس�� والتّفك�� مع الآخر�ن ومع نفسھ" 4
ّ

م من خلال التّحدّث والاستماع والش
ّ
م المتعل

ّ
 .1) يتعل

 إم�انٍ �� التّعب�� واف��اض �� التّفك�� وتأث�� �� أحوال الأشياء، تخضع  
َ
 مع الاستفهام لغة

ُ
غة

ّ
تصبح الل

ق  
ّ
خصائصها للفِطرة والصّنعة �لتْ��ما، أمّا الفطرة ففي ما ي�ون �� الألسن بالتّعوّد والممارسة حّ�ى و�نْ �عل

ھ جزءٌ من
ّ
سان العر�يّ بما أن

ّ
عر �� الل ِ

ّ
فصاحة العرب و�لاغ��م، وأمّا الصّنعة ففي ا�جمْع متونًا و��    الأمرُ بالش

م) �� شرح �افيّة    1315ه/    686التّأليف والإضافة شروحًا، ومن نماذجھ ما يذكر الرّ��يّ الاس��اباذيّ (ت.  

 م) ضمن [استعمالات (مَا) الاسميّة]:  1249ه/  646ابن ا�حاجب (ت. 

: موصولة، واستفهاميّة وشرطيّة، وموصوفة، وتامّة بمع�ى �ىيْء، وصفة".
ُ
 "قولھ: "وما، الاسميّة

نَ �� ضمن الموصولات،    الموصول، لمْ يُجْعَل لھ بابٌ برأسھ، بل بُّ�ِ
َ
ھ لفظ

ُ
ا �ان �� المبنيات ما يوافق الفظ

ّ
لم

سَاقِ" و�اب  
َ
جَارِ" و�اب "ف

َ
فظ من المبنيات �� أسماء الأفعال، كباب "ف

ّ
نَ ما وافق اسمَ الفعل �� الل بُّ�ِ كما 

 ق 
َ
زَالِ"، ولولا

َ
مِ"، الموافقة لباب "ن

َ
ط

َ
فظيّة، ل�ان القياس يقت��ي أنْ  "ق

ّ
 المناسبة الل

ُ
صْدُ الاختصارِ، ورعاية

 نجعَل أبوابًا برأسها. 

ا  
ّ
مْ أنّ "مَا" ت�ون حرفيّة أيْضًا، وح�ن حينئذٍ، ع�� أقسامٍ، أيْضًا، ولم

َ
فم��ا "مَا" قولھ "وما الاسميّة"، اعْل

رَكَ أقسام ا�حرْفيّة إ�� قِسْمِ ا�حُروف.
َ
 �ان هو �� قسم الأسماء، �عرّض لأقسام "ما" الاسميّة، وت

 
م ودورها في تعليم الشّباب محمّد: محمّد إبراهيم محمّد -1

ّ
نماط التّعل

ٔ
 . 54، ص 2010، مركز فور شباب للدّراسات والبحوث، ا



ة نقد وتنوير 
ّ
يلول(  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ةسادسالالسنة    -  العشرونالحادي والعدد    -مجل

ٔ
 2024)  سبتمبر  -ا

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)305( 

ھ: "موصولة"، كما ذكرنا، والاستفهاميّة نحو: مَا صِنَاعَتُكَ؟ وَمَا صَنَعْتَ؟ 
ُ
 قول

 و�دخلها مع�ى التّحق�� كقولھ:

رُ 
ْ

فَخ
ْ
بِيكَ وال

َ
تَ وَْ�بَ أ

ْ
ن

َ
 1؟" *... ... ... ... .... .       مَا أ

دُ الفروع من   �كيب الذي ترِدُ فيھ  فتعدُّ
ّ
ما حسب ال�

ّ
الأصل �� (مَا) يدلّ ع�� اختصاص المع�ى لا بذا��ا و�ن

 والقياس وتقليب المسألة ع�� 
ُ
روح الموضوعة ع�� المتون المقارنة

ّ
وسياق الكلام ومقام التّلفّظ. وفضْل الش

إ�� يحيل  ممّا  التّبو�ب  وتدقيق  السّابق  ع��  حق 
ّ
اللا و��شاء  ا�ختلفة  العرْض   وُجوهها   �� العقل  إعمال 

 والاع��اض عن إجمال الأصول أو إسقاط جوانبَ م��ا.

هور �� التّقر�ر وانفتاح السّؤال  
ّ
مون �� إ�شائھ إ�� الظ

ُ
ا�حِجاج �� الاستفهام ضم�يٌّ حّ�ى يخرجَ من حّ�� الك

ع�� إم�انات فهْمٍ لها أيْضًا خلفيّا��ا ا�حجاجيّة، فقد لا ت�ون الإجاباتُ من جنس السّؤال، ووضع الاستقراء  

القول  سياق  تمي��  خلالھ  من  يتمّ  استنباط  محاولة  أو    هو  بالإيجاز  علْ��ا  يحتوي  ال�ي  ا�حجج  تقييم  من 

الاف��اض أو الاكتشاف م�ى عُرِضتْ أمثلة عديدة يزعم أ�حا��ا ملءَ "الفراغات" ال�ي تمّ تبيُّ��ا عْ�� الزّمان 

 التّقليد عن أنْ ي�ون كذلك و�كتسب زمانيّ 
ّ

ة  �� المدوّنة النّحوّ�ة/ البلاغيّة، و�تمّ ذلك عْ�� الاستنتاج، فيكف

ما تناقشھ وتؤدّي �ش�ل طبي�ّ� إ�� معاي�� "آنيّة" ��  
ّ
مضافة من مقدّمات واف��اضات لا تحذف الموروث و�ن

التّقييم والاستعمال. والمش�لة هنا �� موضوع النّقاش أي الاستفهام ذاتھ أو �� محاولة إقناع الآخر�ن (أو  

ة قراء
ّ
 م�حون بأدل

ٌ
 .2ة المس�وت عنھ والتّوجيھ للوصول إليْھ أنفسهم) بالاعتقاد �� أنّ السّؤالَ لفظ

�ل  
ّ

بالش ترتبط  المع�ى  اهتمام بجزئيات  بل  إ�� أخرى  أو جمْع جملة  أف�ار  بْ�ن  تأليف  ليْس مجرّد  الأمر 

العالم   صياغة  و�عادة  الانتشار  مجال  ع��  وتنفتح  الاستقطاب  دائرة  عن  تنفصل  ولكّ��ا  الأصل  البنيويّ 

يدع ما  تف��ض  و"أطروحة"  ا 
ً
رف

َ
ظ "ا�حقيقة"  تصبح معھ  الذي  ا�حدث  منطق  قد  حسب  ما  مها و�ستد�� 

والصّيغ غْ��   ��ا  وُجِد  ال�ي  �� غْ�� الأشياء  إيجاده  إ�� إش�اليّة  بنية مع�ى  ينقضها، فيتحوّل الاستفهام من 

انويّ الذي يق��ن بالأثر أك�� من  
ّ
المتمايزة ال�ي أ��ىئ عل��ا حيث ينصهر النّظام الأصل �� تنظيم المع�ى الث

بَ وانتظرنا قولھ أو فعلھ، و�� هذا السّياق يمكن أنْ  البنية السّطحيّة أو بالمع�ى الإم� 
َ
ان م�ى سألنا ا�خاط

فظ، و�مّا  
ّ
ت�ونَ آثار الاستفهام حسب قطبْ�ن كب��يْن: فإمّا أنْ ت�ونَ إجابة "كلاسيكيّة" تقف عند ظاهر الل

ر من ا�جواب فهو لا يتجاوز سي
َ
ب و�تيانھ �غْ�� المنتَظ

َ
خص/ ا�خاط

ّ
اقَ التّلفّظ ومقام  أنْ �عكسَ تفرّد ال�

لِـ "الأنموذج"، فيضع   التّلقّي فحسب بل ُ�علن القطيعة أيْضًا مع ما تمّ تثبيتھ من قواعد القواعد والوفاء 

 
، تحقيق حسن بن محمّد بن إبراهيم الحفظيّ، يحي بشير مصطفى، جامعة الإمام  شرح الرّضيّ لكافيّة ابن الحاجب الاستراباذيّ:  -1

 . III/ 251ص ، 1966المملكة العربيّة السّعوديّة،  -محمّد بن سعود الإسلاميّة، الرّياض 
فٍ *

َ
خَابَنِي خَل  عجُز بيْت، وصدره: يَا زِبْرِقانُ ا�

و عثمانَ 
ٔ
با يزيدَ، شاعر مخضرم تُوفّيَ في خلافة عمرَ ا

ٔ
ى ا ل السّعديّ، واسمه ربيعةُ بن مالك التّميميّ، يُكن�  رضي  وقائلُ البيْت المخب�

 الله عنهما.
2- D. Hitchcock (2017). On Reasoning and Argument Essays in Informal Logic and on Critical 
Thinking, Berlin | Allemagne, Springer International Publishing AG, pp. 3- 4. 
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مة" 
ّ
ات المت�ل

ّ
وقياسها با�خطاب الكلاسي�يّ وتمثيلاتھ من    1ال�لّ ضمن "مجموعة "جدليّة" حول ذاكرة الذ

بْ�ن   المنطقيّة  العلاقات  "ا�حافظة" ع��  �� كيفيّة  إذن  ناحية أخرى. فالمش�ل  الزّم�يّ من  و�التّطوّر  ناحية 

العر�يّة   يحكم  لا  الذي  ال�و�يّ  والمنطق  وتحوّلھ  آنيّتھ   �� وا�حدث  والمن�ج)  الإعراب   ��) النّحوّ�ة  القاعدة 

شأة. فحسب بل جمي
ّ
غات �� �عالقها إنْ �� الأ�ساق أو �� أصول الن

ّ
 ع الل

 : . أنساق التّعلّم بیْن أنظمة العرفان وممیّزات الخطاب 4 -5

م الاستفهام وهو �عت��ه مادّة درس لھ أهداف �عليميّة، لكن �� ذهنھ أيْضًا تصوّرات أسئلة  
ّ
يصوغ المعل

أمام أشياء عديدة   ا�جال  تفتح  �لّ حال  ولكّ��ا ع��  ع��ا، هو لا �عرف نحوها ولا محتواها  ناتجة  عديدة 

ا بھ يتمّ العُ 
َ
هنيّة لمِ

ّ
 الاستعادة الذ

ً
ي  واحتمالات ممكنة ��: أوّلا

ّ
�ك�� ع�� المتأ�

ّ
دول عن الاستفهام الأصل وال�

ا يرادف التّصوّر  
َ
ا عن الصّيغة والمع�ى من ناحية ولمِ ا لغو�� منھ وعنھ، وثانيًا �� ما �ان الاستفهام الأصل منبت�

ه�يّ �� الواقع وا�خارج من ناحية أخرى 
ّ

غة  2الذ
ّ
ق الأمر بمحا�اة بقدر "إ�شاء ذا�يّ لل�ون" وفق الل

ّ
. ولا يتعل

اتيّة ا�جالُ التّعلي�يُّ بما فيھ من �عدّدٍ �� صِيَغ التّواصل  
ّ

ومدلولا��ا �� عالم المادّة، وجُمّاعُ هذه التّوجّهات الذ

ا تحو�ل   �� عنھ  دة 
ّ
المتول الأخرى  والمفاهيم   

ً
أصلا خِذ 

ّ
ات الذي  التّفس��  ومسألة  وأنماط  إش�اليّة  إ��  لمعطى 

 �عليميّة.

�يّ والتّعلي�يّ، ذلك  
ّ
يتحوّل الاستفهام من ال�و�يّ �� التّواصل إ�� ا�جتم�ّ� �� التّداول إ�� التّحلي�ّ� �� التّعل

م يحيل إ�� محورّ�ة طر�قة التّخاطب وتحو�ل المعرفة  أنّ استعمال 
ّ
الاستفهام �� أيّ كفاية من كفايات التّعل

شاركيّة �� إعادة بنا��ا أو البناء علْ��ا، ومعھ ت�ون المصادر المعرفيّة أو  
ّ
هن والتّفك�� الفرديّ إ�� الت

ّ
من الذ

فظ بالمع�ى بطر�
ّ
ه/    471قة �عّ�� ع��ا عبد القاهر ا�جرجا�يّ (ت.  المدوّنة البلاغيّة القديمة رافدًا ير�ط الل

 م) بأنْ:  1078

مٌ ُ�عت�� فيھ حال  
ْ
��ا ع�� حسب ترتيب المعا�ي �� النّفس، فهو إذن نظ

ّ
"تقتفي �� نظمها آثار المعا�ي وترت

فق، (...)وليس الغرض  
ّ
يءِ كيف جاء وات

ّ
يءَ إ�� ال�ى

ّ
المنظوم �عضھ مع �عض، وليس هو النظم الذي ضمّ ال�ى

ها �� النّطق، بل أنْ تناسقت دلا
ُ
لِم أنْ توالت ألفاظ

َ
ل��ا وتلاقت معان��ا ع�� الوجھ الذي اقت�ىى  بنظم ال�

ر أنْ يُقصَد بھ"   .3العقل، وكيف يتصوَّ

مها إ�� وظيف��ا �� الإبلاغ والتّواصل، وهو ما ��وّن  
ْ
غة نظ

ّ
الفهم والتّأو�ل مقاميّان، وهو ما ي�ّ�ر تجاوز الل

م ع�� جعْل الدّرس حلقة وصْل بْ�ن الما�ىي وا�حال �� تصر�ف الاستفهام وتحو�ل  
ّ
التّباعد الزّم�يّ وقدرة المعل

وا فالأسلوب  استعمالا��ا.  إ��  روافدها  من  سميات  المعرفة 
ّ
الت ر�ط  ب 

ّ
تتطل الموّ�حة  المسارات  ولكنّ  حد 

َ�ُ� الفُروق  The probeبالهدف من ناحية و�المسبار (
ْ

خ
ُ
عرف معا�ي الاستفهام وت

ُ
) من ناحية أخرى فيما بھ �

 
1- G. Deleuze (1969). Logique du sens. Paris 6*: Les éditions de minuit, p. 163. 

ليّات العرفان، طعمة:عبد الرّحمن محمّد  -2
ٓ
سان وا

ّ
هنيّ للمفاهيم بحثٌ في تكامل علوم الل

ّ
دار كنوز المعرفة للنّشر  البناء الذ

ردن،  -والتّوزيع، عمّان
ٔ
 .18، ص 1، ط. 2018الا

 . 41 -40، ص 1، ط. 1988لبنان،  -، دار الكـتب العلميّة، بيْروتدلائل الإعجاز في علم المعاني الجرجانيّ: عبد القاهر -3
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ى  
ّ
رح والبيان تف��ض ا��جامًا بْ�ن مفهومْ�ن مختلفْ�ن يتأ�

ّ
بيْ��ا، ذلك أنّ بنية العبارة �� علاق��ا بمشروع الش

ا    حر�
ً
بقدر ما يف�ح مجالا التّضاربَ  �ع�ي  توليد معا�يَ جديدة من أخرى قديمة، والاختلاف لا  من �سبة 

عن أصل الاستفهام �� المفهوم والاصطلاح، وكذلك بناء جُمل تتناسب ومقام التّلقّي    1لإ�شاء "فئات متفرّعة" 

م�ن، وهو ما يمكن بيانھ �� ما ي��: 
ّ
سبة إ�� المتعل

ّ
 بالن

�كيب والدّلالة1ا�جدول 
ّ
 2. الاستفهام بْ�ن ال�

 فرع أصل

 حرف

 حرف  

 مع�ى ا�حرف

لِم 
َ
 الصّدارة �� مواضع ال�

 والنّحو الاستفهام 

 الاستفهام والبلاغة 

 الاستفهام والتّعليم

 الاستفهام والعرفان 

 الاستفهام والتّداول 

 أسلوب 

 محلّ إعرا�يّ 

د   محدَّ

 للإعراب
ٌ
فظ وضبط

ّ
 �عدّدٌ �� الل

 قواعد ثابتة 

 �عقيد �� المع�ى 

مٌ)
ُّ
عَل

َ
لٌ دون �غي�� المع�ى (�  معدَّ

ٌ
 نمط

 تصوّر ذه�يّ 

 تنوّعٌ �� القول والقصد 

 

السّياقيّة   القراءة  لِم من صدارة ا�جملة وم�ّ�را��ا، لكنّ 
َ
ال� �� مواضع  بالقاعدة  بنية الاستفهام  تتحدّد 

� المواضيع   ا للقراءة الدّلاليّة لأّ��ا متطوّرة حّ�ى ت�اد تناقض المنطق �� ا�حدّ والعُرْف، ففي �غ�ُّ ليْستْ قيْدًا تام�

ذ هذ
ْ

ه التّفاصيل �ع�ن الاعتبار ليْس فقط �� البلاغة وا�جاز عند العرب،  �غّ�ُ� المقامات، وهو ما يَف�ِ�ض أخ

بل �� ما �شهد النّظر�اتُ عامّة من خصوصيّة من ناحية، و�يْنيّة من ناحية أخرى �� هذا التّعالق بْ�ن الم�جم  

والاست بالتّقادم،  وليْس  الزّمنيّة  ا�حقبة   �� �ا�يّ 
ّ
ال� بمفهوميْھ  والنّقل  والبلاغة  ا�جاز  والنّحو  بْ�ن  عاريّ 

وا�حقيقة، النّقل �� علاقتھ بالعقل بمفهومْ�ن أيْضًا: من حيْث التّقييد �� القاعدة والنّموذج، والتّدب�� تطوّرًا 

 
1- N. Horntein (2009). A Theory of Syntax Minimal Operations and Uiversal Grammar, New York, 
NY: Cambridge University Press, p. 46. 

2- G.Ayoub (2018). Case and Reference The Theory of mā yanṣarif wa-mā lā yanṣarif in Sībawayhi’s 

Kitāb. In G. Ayoub& K. Versteegh(Eds.), Studies in Semantic Languages and Linguistics III The 
Development of a Tradition: Continuity and Change. leiden | boston : Brill, p. 41. 



صول التّدوين إلى مجال التّعليم
ٔ
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ومنطقًا وتوليدَ مع�ى. لا يُخلّ الاستثناء بالأصول ولكنّھ ي����ا حسب الرّؤ�ة الموضوعة �� التّأليف بْ�ن ما سبق  

م �� "توسيع مجال المعيار" 
ْ
 . [1�� "القواعد المقْوليّة" وما تطوّرَ من العِل

ر�قة ال�ي ��ا وُضِعتْ  
ّ
تحتاج معرفة مختلف خصائص الاستفهام إ�� تبّ�ن محتو�ات الكتب الأصول والط

ا ولكن مع التّوجّھ التّعلي�يّ لأيّ نظام  
َ
ان

َ
غ

َ
ذيْن بَل

ّ
وخلفيا��ا الأساسيّة ال�ي تمّ ��ا الاحتفاظ بالصّيغة والمن�ج الل

ياتھ أو جزئياتھ    –لغويّ  
ّ
ر�قة ال�ي ��ا نوّ�ح الاستفهام بوصفھ نموذجًا  يحتاج منّا إ��    –�� �ل

ّ
البحث عن الط

قد يُحيل إ�� مجموعة أسلو�يّة �� النّحو أو البلاغة لها ما يوحّدها، ولكن هناك من الأسباب أيْضًا ما يدعو  

طات أخرى تضع المعلومات ضمن  
ّ
تُب إ�� تضم�ن مخط

ُ
�جيليّة �� محتو�ات الك

ّ
إ�� عدم عرْضها بالصّيغة الت

م. و�طبيعة ا�حال، تتمّ �� ذلك  ع
ْ
طات التّعليميّة وتقر�ب تخصّصات العِل

ّ
روض منفصلة �� جزءٌ من ا�خط

ر �� طر�قة التّعامل مع المعرفة ف��ا أو من خلالها بما أنّ  
ّ
ا بما قد يؤث مراعاة خصائص الكتب �� قِدمها زمني�

غة و�سني��
ّ
تب تحتوي نصوصًا �� أقرب إ�� تقعيد الل

ُ
 يُراد إضفاءُ ديناميكيّة علْ��ا  هذه الك

ْ
ا بما    -ا. و�ذ

ً
ارتباط

التّواصل   تقنيات   �� تطوّر  من  العصْر  �ساعد    – �شهده  متحرّكة  وصور  صوتيّة  ��جيلات  إدخال  يمكن 

و�لة  
ّ
لها التّقليديّ و�فقرا��ا الط

ْ
م أس�� تنظيم النّصوص �ش�

ّ
م�ن ع�� فهْم محتواها، فلا ي�ون المتعل

ّ
المتعل

عرَض  
ُ
مون   ]30[2لھ بإم�انات مختلفة للتّصوّر والتّصفّح بل �

ّ
م�ن ينظ

ّ
بما يخفّف من قيود الأصول و�جعل المعل

تفاصيل   إ��  العل�يّ  موضوعھ   �� النّصّ  مجال  من  خروج  من  التّعلي�يّ  المن�ج  ب 
ّ
يتطل ما  حسب  معارفهم 

م ت�ون  
ّ
شط الذي �ستخدمھ المعل

ّ
ر الن

ْ
التّدريس بصيغة أقصر دون الإخلال بالتّجزئة والتّقسيمات، والفِك

م�ن �� طر�قتھ أيْضًا ��  
ّ
رُقٍ تواصليّة تخرج من دمج المعارف إ�� إدماج المتعل

ُ
إعادة إنتاج مصادر المعرفة بِط

 دوائر البحث وطرْح السّؤال. 

 : النّتائج  -6

جعْلھ   إ��  اكرة 
ّ

والذ وا�حفظ  التّدو�ن   �� النّمطيّة  عن  بھ  ين�اح  والتّعليم  م 
ّ
بالتّعل الاستفهام   

ُ
رْ�ط  •

أو   أو يفعل  �� ما يقول  لها  إ�� إيجاد نماذجَ واقعيّة  مُ 
ّ
المتعل اعتقاداتٍ حركيّة وتصوّراتٍ �س�� من خلالها 

والمعرفة النّظرّ�ة  سُس 
ُ
أ ع��  يحافظ  ھ 

ّ
أن شكّ  لا  بْ�ن   يتفاعل.  التّمي��  إ��  يدفع  ما  التّداو�ّ�  ل�جانب  ولكنّ 

بَة بْ�ن  
ّ

هن أنّ الاستفهامَ بنية مرك
ّ

التّجر�د العرفا�يّ ومستو�ات إجرائھ �� التّواصل. فليْس بالغائب عن الذ

النّحو والبلاغة والمنطق، و�� و�نْ تكن "بنية مفاهيميّة" فإنّ لها من مرونة الاستخدام سواء �ان ذلك ��  

ساع دائرة المع�ى بْ�ن الأصل والفروع، أمْ فيما �ستدعيھ الاستدلال من استقراء ��  ن
ّ
ظام القواعد، أمْ �� ا�

 جدليّة المع�ى و�ثباتھ. 

م  
ّ
 بقصْد المت�ل

ٌ
ھ مرتبط

ّ
ب فيھ الصّواب أو ا�خطأ لأن

َ
• الاستفهام كغْ��ه من الأساليب الإ�شائيّة لا يُطل

ما   قيْدَ  ة 
َ
المستعمَل الاستفهاميّة  الأدوات  أو   

ُ
المنتقاة ال�لماتُ  تظلّ  و�التّا��  ثانيًا  المتلقّي  و�اعتقادات   

ً
أوّلا

غة و�� تبو���ا وترتي�
ّ
رِ�دَ لها �� واقع الاستعمال استعمال قد  وُضِعت لھ �� أصل الل

ُ
�ا �� أمّهات الكتب وما أ

 

 . 60، ص  1، ط. 1987المغرب،   -محمّد غاليم: التّوليد الدّلاليّ في البلاغة والمعجم، دار توبقال للنّشر، الدّار البيْضاء   -1
2- C. Gnoli (2020). Intrduction to Knowledge Organization, London, UK: Facet publishing, p. 34. 
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م، ومدى مطابقة التّحاليل  
ّ
جاهٍ أفقيّ يناظر تحليل المت�ل

ّ
��ىي بالتّكرار، ولكنّھ متطوّرٌ و�نْ بنسقٍ لول�يّ �� ات

اكرة، لكن يتمّ تحر�كهما  
ّ

ل الذ ِ
ّ
المتعدّدة ل�جانب المعر�ّ� وا�خروج من الاعتقاد إ�� الإثبات. إنّ البيانات تمث

ن مظاهر التّفاوت رح الإش�ا�ّ� وتب�ُّ
ّ
م�ن �� الفهْم والإدراك، وع�� تفعيل المعلومات �� الواقع    بالط

ّ
بْ�ن المتعل

إ��  والدّفع  الأسلوب  فهْم   �� هزّة  من  الآخر  الرّأي  �ستدعيھ  بما  المع�ى  فراغات  ف��ا   
ُ
أ عَبَّ

ُ
� �شاركيّة  بطر�قة 

اهرة الدّلاليّة م 
ّ
م�ن لنفس الظ

ّ
 ن وجهات نظر مختلفة. الإقناع بالاف��اضات ومواطن التّقاطع �� تفس�� المتعل

ھ يرتقي إ�� البحث العل�يّ، ولھ من  
ّ
تُب الأصول أن

ُ
• للاستفهام خصائص إضافيّة إ�� ما جاء عليْھ �� الك

المرونة أيْضًا ما يجعلھ جزءًا من ا�خطاب اليوميّ. وهو قواعد �� النّحو وآفاقُ تفس�� وتأو�ل �� النّصّ و�� 

م. إنّ حدو 
ّ
م والتّعل

ّ
رُق التّ�ل

ُ
قافات وط

ّ
ا يجعلھ منفتحًا ع��  تطوّره حسب الث  لغو��

ً
ث الاستفهام بوصفھ عملا

قر�ن   يظلّ  أو  استلزاميّا  ي�ون  قد  الذي  والاف��ا��يّ  القصديّ  ُ�عديْھ   �� ه�يّ 
ّ

الذ والتّصوّر  المرجع  المعرفة 

بح  الإ�شاء �� الإحالة وا�حمْل ع�� المع�ى. و�� ا�جال التّداو�ّ�، يتجاوز الاستفهام حدود النّظام القاعديّ ليص

الاستفهام   علاقة  ي�ّ�ر  ما  وهو  منھ  الضّم�يّ   �� أو  القول  من  المنطوق   �� م 
ّ
المت�ل نظر  بوجهة  ���ي  ا 

ً
سلو�

 با�حجاج والمنطق. 

ملاءمة   وضرورة   �ّ
ّ

الك� والتّجر�د  القاعدة  قيود  بْ�ن  الاستعمال  دائرة  عن  تخرج  لا  المعا�ي  أساليب   •

�كيبيّة  
ّ
غة وخصائصها ال�

ّ
قافة وتطوّر التّار�خ، وهذا لا �ع�ي الانز�اح التّامّ عن طبيعة الل

ّ
النّظرّ�ة لأ�ساق الث

 مع  �� الم�جم والنّحو ولكن لبلاغة ا�خطاب ما ير�ط المع�ى  
ً
ع و�م�انات الفهْم ممّا لا ين�جم ضرورة

ّ
بالتّوق

فهو مجال اف��اض بْ�ن    –و�نْ يكنْ جزءًا من قاعدة    –بناء ا�جملة واقتضاء القصد، بل إنّ بناء ا�جملة ذاتھ  

متنا�� من �غي��ه �� شبكة التّواصل.
ّ
 الأد�ى من نموذج البنية وتوسع��ا �� اللا

م والتّعليم، ودوائر العرفان والتّداول، فالانز�اح من  
ّ
�اث النّحويّ والبلا�ّ� ومنا�ج التّعل

ّ
• الاستفهام ال�

م والمعرفة أو البحث �� علاقة �لِّ ذلك بما "نحيا بھ من الاستعارات" �� خطاباتنا اليوميّة حسب  
ْ
قيود العِل

تُب الأمّهات. فلا ت�ون منا�ج  G. Lakoff & M. Johnsonجورج لاي�وف ومارك جو�سن (
ُ

) �� قراءة جديدة للك

التّدريس بمعزل عن قضايا الرّاهن بل تتحوّل بدورها إ�� نقاط استفهام �ستد�� الملاحظة والانتباه، ما يجعل 

ا مشارِكة �� التّطرّق إ�� إش�اليات الواقع وليْسوا مغ��ب�ن فيھ أو عنھ. 
ً
م�ن أيْضًا أطراف

ّ
 المتعل

 : الخاتمة  -7

رح وتقديم 
ّ
ر الكتبُ الأصول نماذجَ من الاستفهام �� مستو�اتٍ عديدة �� الإجمال والتّفصيل، والط ِ

ّ
توف

روحُ للتّوسّع فيھ و�يانھ من وجوهھ ا�ختلفة فلا ي�ون الوقوف عند الم�ن والمتنْ�ن بل �س��  
ّ

المتون فتأ�ي الش

غوّ�ة استنادًا إ��
ّ
اهرة الل

ّ
رح إ�� استيفاء الظ

ّ
ما سبق مِنْ وضْع المسألة ال�ي ���ي بالتّدو�ن وحفظ    صاحبُ الش

ا فإّ��ا لاتخلو   ي�
ّ
 �سيجًا معرفيّا �ل

ً
نة المعرفة، ولكّ��ا لا تخلو من صبغة �عليميّة. و�نْ تكنْ هذه ا�جوانبُ م�وِّ

ملة أمْ  من توف�� محتوى يحدّد السّابق ولكنّھ مفيدٌ �� بدايات تفك�ٍ� و�حثٍ سواء أ�ان ذلك بالنّظر ف��ا مج

ا دقيقًا �� خصائص الأسلوب إمّا وفق أبنيتھ وهيا�لھ أو فيما يحيل إليْھ من محتوى دلا�ّ� هو جزءٌ من  
ً
بحْث

بْ�ن "ا�جاهز" من   الصّلاتِ   �� النّظرَ  ببُعْديْھ  السّياق  ط هذا 
ّ

�� زمانھ. ينش أو  �� "آنھ"  إمّا  السّياق المطروح 
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س�يّ من التّعب�� والفهْم بْ�ن الوَحدة وا�جمْع، وا�حوافز �� ذلك  
ّ
المعرفة و�ْ�ن المتحوّل م��ا �� الاستعارات والن

اكرة وحلقات التّواصل لتفعيل  
ّ

م وتنتشر �� تنشيط الذ
ّ
م أم المتعل

ّ
سبة إ�� المعل

ّ
 سواءٌ �ان ذلك بالن

ً
تبدأ فرديّة

وا التّفس��   �� م�وّنا��ا  بْ�ن  مجموع  الارتباط  تحو�ل  من  القدرة  نفس  ع��  ليْسوا  م�ن 
ّ
المتعل أنّ  ذلك  لو��، 

ثمّ  حد�ىيّ  �ش�ل  التّنشيط  �ستوجب  استعارة   
ّ
إلا فيھ  النّموذجُ  ما  معر�ّ�  نٍ  م�وِّ إ��  معطى  من  المعارف 

 ع�� علا
ُ
غوّ�ة

ّ
 الل

ُ
قة المعرفة  إجرائيّ، ورْ�ط الاستخدام بالتّمثيل والتّجر�د. و�� هذا الإطار قد تنفتح الدّراسة

بالعقل وا��جام الفهم والإدراك مع المرجع والمعرفة الموسوعيّة والنّظرّ�ة العرفانيّة �� تطوّرها التّار��ّ� وما  

بي�ّ� والاصطنا�ّ�.
ّ
 �شهده الألسن من �غّ��اتٍ �� جانبْ��ا الط
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صول التّدوين إلى مجال التّعليم
ٔ
 د. جليلة يعقوب  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــ ـ الاستفهام من ا

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)312( 

العبّاس محمّد):    الم�ّ�د -14 الأوقافالمقتضب(أبو  وزارة  ا�خالق عضيمة،  تحقيق: محمّد عبد  ا�جلس    -، 

ؤون الإسلاميّة
ّ

�اث الإسلاميّ، القاهرة -الأع�� للش
ّ
 .3، ط.  1994مصر،  -�جنة إحياء ال�

إبراهيم محمّد):    محمّد -15 الشّباب(محمّد  �� �عليم  م ودورها 
ّ
التّعل للدّراسات  أنماط  ، مركز فور شباب 

 :  2010والبحوث، 

https://www.researchgate.net/publication/316972481_anmat_altlm_wdwrha_fy_tlym_als

hbab 

تداوليّة(خالد):    ميلاد -16 نحوّ�ة  دراسة  والدّلالة  �كيب 
ّ
ال� بْ�ن  العر�يّة   �� الآدابالإ�شاء  يّة 

ّ
  - منّو�ة  -،�ل

 . 1، ط. 2001تو�س،  -تو�س؛ المؤسّسة العر�يّة للتّوزيع

 :الأجنبیّة
1- Ayoub, G. (2018). Case and Reference The Theory of mā yanṣarif wa-mā lā yanṣarif in 

Sībawayhi’s Kitāb. In G. Ayoub& K. Versteegh(Eds.), Studies in Semantic Languages and 

Linguistics III The Development of a Tradition: Continuity and Change (pp. 11- 49). leiden 

| boston: Brill. 

2- Babby, L. H. (2009) The Syntax of Argument Structure. New York, NY: Cambridge 

University Press. 

3- Burstein, R. (2013). Interrogative Sentences. In G. Khan (Ed.), Encyclopedia of Hebrew 

Language and Linguistics (Vol. 2, pp. 320- 327). leiden | boston: Brill. 

4- Deleuze, G. (1969). Logique du sens. Paris 6* : Les éditions de minuit. 

5- Duru-Bellat, M. &Van Zanten, A. (2012) Sociologie de l’école (4e éd.)  Paris, Armand 

Colin. 

6- Garrett, M. (2000). Remarks on the Architecture of Language Processing Systems In 

Grodzinsky, Y., Shapiro, P. L. & Swinney, D. (Eds.), Language and The Brain Representation 

and Processing (pp. 31- 69). Cambridge, Masschusetts, US: Academic Press. 

7- Gnoli, C. (2020). Intrduction to Knowledge Organization. London, UK:  Facet publishing. 

8- Hickok, G. (2000). Speech Perception, Conduction Aphasia, and the Functional 

Neuroanatomy of Language In Grodzinsky, Y., Shapiro, P. L. & Swinney, D. (Eds.), 

Language and The Brain Representation and Processing (pp. 87- 104). Cambridge, 

Masschusetts, US: Academic Press.  

9- Hinzen, W. (2006). Mind Design and Minimal Syntax. New York, NY: Oxford University 

Press. 



ة نقد وتنوير 
ّ
يلول(  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ةسادسالالسنة    -  العشرونالحادي والعدد    -مجل

ٔ
 2024)  سبتمبر  -ا

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)313( 

10- Hitchcock, D. (2017). On Reasoning and Argument Essays in Informal Logic and on 

Critical Thinking. Berlin | Allemagne, Springer International Publishing AG. 

11- Horntein, N. (2009). A Theory of Syntax Minimal Operations and Uiversal Grammar. 

New York, NY: Cambridge University Press. 

12- Jackendoff, R. (2002). Foundations of Language Brain, Meaning, Grammer, 

Evolution. New York, NY: Oxford University Press. 

13- Langacker, R. W. (2008). Cognitive Grammar A Basic Intoduction. New York, NY: Oxfiord 

University Press. 

14- Seuren, P. A. M. (2018). Semantic Syntax (1st ed.). Leiden | Boston: Brill. 

15- Whittemore, S. (2015). Rhetorical Memory A Study of Technical Communication and 

Information Management (1st ed.). chicago and london: The University of Chicago Press. 

 

 

 

 


